LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN LA ARGENTINA.
La perspectiva de una participante

Ana Maria Zoppi

Un supuesto epistemolégico inicial: las tramas de la historia y las biografias

Sobre esta cuestién debo reconocer, en mi pensamiento, las marcas de muchos autores, entre ellos:
Bertaux, con su valoracién de las historias de vida, como fuente de conocimiento; Rockwell, con su
insistente apelacién a que el andlisis de la estructura social forme parte del estudio etnografico
focalizado; o el mismo Bourdieun advirtiéndonos que “lo social se hace cuerpo”.

A esta base conceptual se debe, en esta ocasién, mi pretensién de presentar las consideraciones que
sustento acerca de la historia y proyecciones de la investigacién educativa en nuestro pais, a partir del
momento en que ésta se constituyd, entre nosotros, como practica profesional diferenciada
apoyandome, para ello, en mi historia personal en este campo.

Afirmandome en el anélisis de mis propios procesos de conocimiento, desarrollados a lo largo de
mi biografia, intentaré demostrar c6mo, en cada historia individual es posible encontrar las huellas de
la historia social que, incluso mas all de las conciencias, nos va configurando.

Ademés, y como una contracara dialéctica de estos “factores estructurantes” que han representado
y representan los discursos pedagégicos dominantes, trataré de sefialar, en este recorrido, las
experiencias que también pueden dar cuenta de otros intentos de institucionalizacién, surgidos de
nuestras practicas y nuestras elaboraciones tedricas como sujetos, que también podemos construir, en
nuestras particulares trayectorias, “otra historia”, emergente de sentidos y elecciones diferentes.

A grandes rasgos, presentaré aqui un analisis de dos documentos intencionalmente seleccionados:
la tesis de licenciatura con la que completé esa carrera, en el afio 1971, y la tltima investigacién que
concretamos en nuestro equipo de investigacion, publicada en el afio 2006.

Acorde con la intencién de este trabajo, analizaré en ellas, ademas de sus caracteristicas, los
contextos histéricos de su produccién y sus supuestos subyacentes, en lo referido: a la relacién sujeto -
objeto; al conocimiento y usos de la teoria y a las nociones de desarrollo curricular y profesional
docente.

La investigacion educativa en los 70
e Una tesis y su contexto de produccién

Acerca de la manera en que se instal6 el proyecto de “modernizacién” con el que, hasta ahora, nos
hemos visto compelidos, quiero compartir aqui algunas expresiones de Adriana Puiggros, que me .
parecen relevantes en el tema.

A juicio de esta autora: “El viejo discurso progresista de la ‘instruccion publica’ dejé paso a
intentos de reorganizacion tedrica y prdctica de los sistemas educativos, encaminados a convertirlos
en instrumentos eficientes de las politicas que guiaban el desarrollo dependiente del capitalismo”

“La investigacion educativa, hasta entonces descuidada en nuestros paises, comenzé a atenderse
con el objetivo central de conocer los procesos educativos para ejercer sobre ellos un estricto control
y subordinarlos a las necesidades hegemdnicas, vinculdndolas especialmente a las demandas de las
grandes empresas en relacion a la fuerza de trabajo”.

En este escenario, la compulsiva preocupacién por las reformas y las trasformaciones, fue
constituyendo y profundizando la disociaci6n entre las teorias y las practicas educativas.

A ese contexto correspondi la elaboracion de la tesis que presenté, con el formato de un Proyecto
de Ensefianza de las Ciencias en los niveles elemental e intermedio, en el marco de un Programa que,
como parte de la Reforma Educativa de los 70, se propuso para el Mejoramiento Progresivo de la
Educacién en San Luis.
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Al fundamentar sus presupuestos, en aquel momento yo argumentaba:

“En las sociedades mds desarrolladas -Estados Unidos, por ejemplo- junto a un constante
movimiento de mejoramiento diddctico en todos sus aspectos, facilitado por la propia competencia
interna, se advierte una gran riqueza de contenidos y fundamentos en cada uno de los proyectos
programados por distintos organismos para la ensefianza de las ciencias (AAAS, SCIS, COPES, etc.)”

“En cambio, en los paises subdesarrollados como el nuestro, nos encontramos con algunos
postulados meramente declaratorios acerca del valor de la ensefianza cientifica, pero sin ninguna
estructuracion, fundamentacion o busqueda de mayor rigor diddctico”.

A fin de encontrar un paliativo al desgarro que me producen hoy estas declaraciones, agrego que,
en otros parrafos, al menos reconocia la necesidad de la “transformacién de las estructuras
econdmicas” para “evitar los problemas psicosociales que plantea el desempleo de la mano de obra
calificada”.

A modo de descripci6n sucinta de este trabajo al que me estoy refiriendo, agrego aqui que, en
sucesivos capitulos, reconoci otros “presupuestos”, (como los que se refieren a la “naturaleza bio-
psico-social del que aprende, cémo aprende y qué puede aprender” o a la del “conocimiento humano™)
Para la elaboracién de ese disefio curricular consideré que “la realidad” estd constituida por
estructuras, que deben ser conceptualmente reconocidas. Asumi que “la caracteristica fundamental
del mismo es la utilizacidn, para la seleccion y la organizacion de los contenidos, de los principios y
postulados tedricos del estructuralismo por ser una corriente epistemoldgica de gran desarrollo
contempordneo”.

A continuacion, destino integramente un capitulo a la formulacién de los Objetivos propuestos para
cada ciclo, con niveles tales de especificacion como los que transcribo aqui, como ejemplos.

o CLASIFICAR una serie de diez objetos en las categorias “natural” y “manufacturado”, con

un margen de error del 10%. (Ier. ciclo);

* IDENTIFICAR el nombre de los planetas que integran el sistema solar en un conjunto de

términos similares, con un margen de sélo tres errores. (2do. ciclo);

* ENUMERAR secuencialmente los momentos que incluye el método experimental. (Ier. ciclo

del nivel intermedio); o _ '

° APORTAR, por lo menos, dos razones vdlidas que fundamenten una actitud a favor o en

conira de la aventura del espacio. (2do. ciclo del nivel intermedio).

A partir de las estructuras seleccionadas (“4tomos”, “organismos”, “moléculas” o “sistemas
planetarios”, entre otras) y de la necesidad establecida de estudiar en ellas dimensiones tales como sus
“componentes”, “equilibrio”, “trasformacion” o “integracién®, presento desarrollada una secuencia de
cuarenta unidades de aprendizaje.

Armar cada una de ellas significo, en aquella ocasién, fundamentar su “racionalidad”, establecer
“generalizaciones™ para constituirlas en “ejes de estructuracién”,( por ej.:“El hombre necesita conocer
todas las cosas” o “El clima no es igual todos los dias); redactar los objetivos especificos para los
dominios cognitivo, afectivo y psicomotor; describir experiencias de aprendizaje para distintos
momentos de la unidad (apertura, desarrollo y conclusién) para cada generalizacion y, finalmente,
elaborar las correspondientes actividades de evaluacion.

A este nivel incorporé experiencias del tipo “IDENTIFICAR el animal a quien pertenezcan algunas
caracteristicas, a través de adivinanzas” (para lo cual presento siete adivinanzas como ejemplo) o
“CONSTRUIR graficos con los registros de humedad de diferentes dias™ para luego, “LEERLOS y
reconocer jcuando el porcentaje fue mas alto? o ;cudntos descensos se han producido en una
semana?”, etc.

Aqui cabe aclarar que toda esta elaboracién formaba parte de un Proyecto jurisdiccional en el que
las unidades de aprendizaje eran remitidas a un conjunto de “escuelas en experiencia” para que sus
maestros las aplicaran. A modo de “apoyo técnico”, recibian periédicamente nuestras visitas, en las
que buscdbamos ampliar las sugerencias y las orientaciones.
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o Las perspectivas subyacentes
Acerca del conocimiento y la teoria

Asoma claramente; en este trabajo, el supuesto de que “la teoria precede” al conocimiento, tanto
para los alumnos como para los maestros, y hasta para el mismo técnico responsable de la elaboracién
del disefio curricular. A través de expresiones tales como “Las inter-relaciones de cuerpos de
conceptos 0 estructuras cognitivas debieran asimilarse a la 16gica de las leyes de la naturaleza”, se
postula el “isomorfismo” entre las representaciones obtenidas por la ciencia positivista y el “mundo
real”.

Acerca de la relacion sujeto - objeto de conocimiento

. La casi total derivacién de la decisién curricular a un Dprofesional ajeno al aula, sélo puede
darse si se sostiene, al mismo tiempo, que éste encarna la posibilidad de la objetividad de Ia
neutralidady del dominio exhaustivo y competente del saber legitimado.

Acerca del curriculum

Acotar la concepcién acerca de este asunto es posible, porque fue explicitamente enunciada en el
trabajo, con los siguientes términos: “Estructuracién permanentemente reajustable de objetivos y
contenidos educativos destinados, a través de las estrategias de logro y control que se adoptaren en
Juncion de los mismos, a la consecucion de verificables resultados de aprendizaje, incorporados como
‘metas deseables del sistema educativo”. Advertimos asi, claramente, que curriculum es sélo disefio y
que deben fijarse con precision los objetivos y desarrollarse acciones instrumentales eficientes y
eficaces para su logro. La labor educativa se centra en una tarea clasificatoria de expectativas
puntuales y homogéneas.

Acerca del desarrollo profesional docente

A este enfoque curricular facilmente reconocible como “tecnolégico”, le corresponde un modelo
funcional en el que cabe resaltar la desconsideracion de la capacidad intelectual de los maestros para
asumir las decisiones vinculadas tanto con el manejo de los conocimientos como con la ensefianza,
Era necesario prescribir, desde una supuesta mds competente racionalidad cientifica, qué ensefiar y
como ensefiar a todos, de la misma manera. A esta negaci6n de la condicién . profesional docente la
describi en otro trabajo (Zoppi, 2000) diciendo que a la escena acuden dos nuevos “sujetos”
socialmente construidos y dialécticamente complementarios: unos externos a la realidad a ser
impactada, portadores de los recursos y la tecnologia necesarios para viabilizar la “salvacién
prometida” y otros, locales, “subdesarrollados”, dependientes de la ayuda que recibiran, creyentes en
un proyecto de vida y de futuro mejor”. Ajustandose a la I6gica dominante del positivismo, que separa
el conocimiento y la accién, parece suponerse que una persona que cada vez piense menos y tenga
menos responsabilidad, serd contradictoriamente, el mejor artifice del desarrollo curricular.

La investigaci6én educativa en el transito entre siglos
* Un programa de investigacién y su contexto de produccion

Para dar cuenta de la perspectiva desde la cual hemos llevado a cabo nuestra produccién cientifica,
treinta y cinco afios después, tomaré para el analisis la tltima investigacién realizada por nuestro
equipo de investigacion, publicada por la Editorial de la Universidad Nacional de Jujuy, bajo la
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denominacién “Al cabo de los noventa... las innovaciones curriculares auténomas en la provincia de
Jujuy™. ,

Alli explicitamos que el objetivo de ese trabajo fue “RELEVAR y ANALIZAR experiencias
educativas que, a juicio de sus autores, constituyen ‘innovaciones curriculares’, caracterizandolas en
funcién de la descripeién por ellos realizada y buscando discernir los sentidos que sustentan esas
préacticas”.

Aclaramos que, entre los referentes teéricos en que nos apoyamos, adherimos a las corrientes de
investigacién que trabajan “el pensamiento practico del profesor”, que adquirieron vigencia a partir de
la década de los 80. Acudimos entonces, para destacar los ejes de esta concepcién, a una cita de
Gimeno Sacristan y Pérez Gomez (1984) en la que se expresa: “Para entender el pensamiento y la
actuacion del profesor... hay que colar en la red ideolégica de teorias y creencias que determinan el
modo cémo el profesor da sentido a su mundo, en general, y a su prdctica docente, en particular...”

' Ademas, apoyandonos en un enfoque dindmico del planeamiento, asumo que “son los actores
sociales los que, de hecho construyen, desde perspectivas ingenuas o criticas, sus proyectos; ellos, en
el mismo devenir, irdn definiendo sus alcances y sus limites; la conducta social emerge desde una
racionalidad propia (no siempre abierta al intento hermenéutico del investigador externo) que no
necesariamente coincide con las formulaciones e indicaciones derivadas de las implantaciones
politicas” (Zoppi, 1992)

Para entender esto debemos agregar que este trabajo fue un eslabén maés en un proceso de
investigacion acerca de “las innovaciones curriculares auténomas™ que, en realidad, iniciamos entre
los afios 1993 y 1995 y que, en ese momento, debimos suspender porque las escuelas estaban
recibiendo el fuerte impacto de la implementacién del Programa Nacional de Transformacién
Educativa, conducido politica y técnicamente por el Ministerio de Educacién de la Nacién.

A fin de ubicar estas practicas en el contexto estructural de la historia, describiamos en nuestro
informe. “La década de los 90 y el nuevo orden del liberalismo econémico” diciendo: “Aquella visién
modernizante que contradictoriamente propician los sectores sociales més interesados en la
instauracion del capitalismo dependiente y de especulacién, se asocia con la destruccién del estado
benefactor... Se extiende la exclusion a amplios sectores sociales y se atiende la pobreza sectorizada a
través de politicas sociales compensatorias”

Por eso, al cabo de esa década, nuestra pregunta fue: jqué pasé con los docentes, en tanto “sujetos™
de la educacién?

e Los supuestos subyacentes
Acerca del conocimiento y la teoria

Cabe aqui reconocer con claridad un cambio significativo en mi posicionamiento paradigmatico:
metaféricamente, el “trénsito entre siglos” fue llevandome, en las practicas, a vivir la “conversién”
(Kuhn, 1962) que me permitié alejarme del racionalismo positivista para incorporarme a las huestes de
“la mirada interpretativa”.

Al investigador, ahora, le corresponde buscar el conocimiento “en el mundo de la vida” pues no
alcanza, sélo, con derivarlo de las teorias pre-existentes. “La perspectiva de los sujetos” ha adquirido
otro reconocimiento y valor para el mundo académico que, por fin, reconoce no ser el “finico”

[ XA

poseedor de los “inicos” saberes legitimos.

Acerca del curriculum

Analizar este tema me permite destacar, al menos, dos ideas construidas en distintos momentos,
como consecuencia de nuestro proceso en esta investigacion. _

Una, la concepci6n “que elaboramos en 1993, sustentada en las experiencias que reconocian estar
realizando un 63% de las escuelas de la provincia de Jujuy, segin la cual llamamos “innovacién
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curricular” al “proceso de resignificacion de las practicas institucionales que afectan los aprendizajes
decidido y sostenido por actores del mismo establecimiento™.

Otra, la consideracion reflexiva acerca de la limitacién que se nos impuso para llegar a las escuelas,
en el afio 2003. A partir de eso, nos preguntamos: “;Existen “innovaciones auténomas” en el
imaginario o en el sistema de representaciones de las autoridades educacionales, tanto politicas como
técnicas? El staff de funcionarios contemporaneos: ;puede aceptar que haya ‘innovacién’ mas all4 de
las perspectivas técnicas que se establecen? Antes bien, encontramos que ‘no se consideran ni
promueven las innovaciones que, surgiendo eventualmente desde las bases del sistema, puedan
dispersar el poder y neutralizar la fuerza del control ideol6gico”.

Acerca del desarrollo profesional docente

A propésito de las innovaciones curriculares, no pudimos evitar trabajar, en este programa de
investigacién, la cuestién de la profesionalidad docente. Alli reconocimos que el universo de los
maestros no es, por cierto, homogéneo, pero que en el mismo, hay quienes evidencian su capacidad
para asumir, con autonomia, decisiones pedagégicas fundamentadas, con lo cual aportan referencia
empirica de una condicién de “profesionalidad” que les es propia. A raiz de ello, encontramos sustento
para suponer, en la linea del “pensamiento préctico” sobre el curriculum, inaugurada por Schwab
(1969) y Stenhouse (1987), que el desarrollo curricular capaz de autosustentarse, s6lo serd aquel que
se asiente en las bases de la decision profesional de los docentes, constituidos en investigadores de sus
précticas.

Algunas reflexiones finales
¢ Sobre lo recorrido

Comparto y aplaudo el interés de los que hoy apelan a la historia para encontrar claves que nos
permitan la comprensién de quiénes somos y dénde estamos. Por eso he querido contribuir, desde el
aporte de mi pequefia pero, ojald, significativa biografia y entretejerla en el curso de estructuras y
acontecimientos que me desbordan y més all4, incluso de mi conciencia, me han configurado.

A pesar de ello, considero que “ser auténomos” no es, ni mas ni menos, que asumir lo que somos y
poner a la eleccién, también, en la base de nuestras trayectorias. Armarlas, re-armarlas, significarlas y
re-construirlas en el contexto de la historia, ademas, nos permite evitar la tentacién de creer que
hayamos sido o seamos sujetos de singulares y heroicas odiseas. Arribar, entonces, a la conclusién de
que siempre hemos sido y seremos “con otros” y “entre otros”.

Ahora bien, més alla de nosotros, ;ha cambiado el escenario?

El capitalismo sigue siendo dominante, las desigualdades sociales cada dia mas flagrantes en el
mundo...

Mas alla de sus cuestionamientos epistemolégicos, el positivismo y, de su mano el racionalismo y
el iluminismo siguen impregnando, de manera hegeménica y no sin afan imperialista, el discurso del
Estado.

A través de mi testimonio, puedo saber que los intelectuales del campo, en los albores de estos
procesos politicos de “modernizacién” en los que el pais se involucré después de la Segunda Guerra,
adherimos con conviccién al estructural - funcionalismo en el plano socioldgico. Entonces, nuestras
concepciones coincidieron, y nos “transformamos” en agentes funcionales al servicio de un proceso de
descalificacién de la escuela piblica y los docentes, cuyas consecuencias pedagégicas no pudimos
dimensionar entonces y, creo, no podemos dimensionar todavia. Afin no advertimos, como lo dije
antes, que un maestro que no piensa por si mismo y, en consecuencia, no asume la responsabilidad de
sus actos, lejos estd de ser quien pueda desarrollar la escuela. Todavia creemos, como yo lo supuse
ingenuamente en mi primera tesis, que “los teéricos somos los que tenemos que decir qué hacer”. Alin
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resuenan en mis oidos las palabras con las que, hace casi cuarenta afios, me enfrentaban los maestros,
diciéndome: “Pero usted, ;qué experiencia tiene?”. Avanzar en el anélisis me permite pensar que, a su
manera, ellos reconocian que la praxis, la “accién prudente e informada”, muy lejos de desvalorizar
saberes, los incluye, y no puede construirse si no es desde la base material de las practicas de la tarea.

Acerquémonos ahora en el tiempo y consideremos: ;se ha modificado esta situacién? Acotando la
respuesta al campo de la investigacién educativa que, en su contexto histérico estoy considerando,
reconozco que ahora, en la academia de las Ciencias de la Educacién, muchos nos hemos corrido de
las visiones reduccionistas del positivismo. Acorde con lo que describi, aludiendo a nuestros trabajos
actuales, hemos sentido la necesidad de ubicarnos en perspectivas de corte hermenéutico, pues alli es
donde hemos sentido que surge el reconocimiento “del otro”, la posibilidad de escuchar sus voces, y,
si pudiéramos, entender los sentidos de las practicas: ésas que se constituyen, también, desde las
matrices fundacionales del oficio docente. :

Advierto entonces, que se ha producido una distancia: no todos los intelectuales del campo estamos
dispuestos a seguir encarnando el discurso centralizador y, finalmente autoritario, con que los 6rganos
de conduccién educativa se dirigen y configuran a los maestros. Adhiriendo a algunas reflexiones de
nuestra {iltima investigacién, no queremos quedar atrapados en la representacién de que “no vale la
pena apostar a la capacidad de decision auténoma, mientras la descarnada mirada evaluativa sélo
asigna valor a lo que se haga como consecuencia de la aplicacién respetuosa de las ‘prescripciones
técnicas’ bajadas a las escuelas”™.

¢ Lo que todavia nos falta

A estos desarrollos de nuestra ciencia, no obstante, les sigue faltando algo sustantivo. A riesgo .

de ser reiterativa, insisto en una idea que he ido presentando en sucesivos foros. Afirmo nuevamente
que, aum con todo lo que nos ha ensefiado y aprendimos, la perspectiva interpretativa de las ciencias
sociales, no nos permite completar la particular necesidad de conocimiento de la ciencia educdtiva,

Para volver a decir esto, pero con otras palabras que me merecen un especial respeto, suscribiré una
ponencia que Lucia Garay.(2007) present6 en el reciente Encuentro de Investigacién Educativa, en
Cérdoba. Esta autora despliega una serie de reflexiones y denuncia el ‘silencio de Ia pedagogia’ en la
investigacién educativa. Al respecto dice: “Se requiere posicionarse en ‘qué hacer’, pensar y decidir
estrategias de investigacion con valor y efecto educativo y no, meramente, gestionar y administrar los
planes, curriculum, contenidos, tareas y tiempos escolares obligatorios”. Desde su experiencia como
analista institucional considera que “hay intervencion sélo si los individuos o los colectivos ‘la
autorizan y se consideran autores’ de la misma, dado que esa autoria serd aparente o un simulacro si
no se da una verdadera apropiacion de los medio heuristicos que otorgan el poder de pensarla y
producirla.” En consecuencia, en su opinién, “el tratamiento de las cuestiones tedricas y técnicas,
deberd incluir una dimension pedagdgica... para que sean fuente de creacion de nuevas logicas,
nuevos sentidos, para que humanicen, democraticen y hagan mds auténomos los tejidos
institucionales donde vivimos, trabajamos, nos educamos”.

Para terminar, propongo que, si tenemos algo que ver con la historia, asumamos nuestra
historicidad y dentro de eso, nuestra capacidad de estar en ella, haciendo sentir nuestras voces,
nuestros sentidos, nuestras expectativas y también, nuestros recursos para significarla y construirla,
desde todos, desde cada uno...
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